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PERMEADA PELA LINGUAGEM.
Juliano Viali dos Santos1

“Afirmo que a educacéao € educar-se, que a formagao
é formar-se”
Hans-Georg Gadamer 2

| — INTRODUCAO.

A atual excluséo social, as minorias tomadas em seus guetos culturais ou fisicos,
as praticas discriminatorias, a falta de solidariedade ou tolerancia, o insucesso pleno aos
direitos fundamentais basicos, indicam que a sociedade carece em ética, solidariedade,
Educacao em Direitos.

Por outro lado, desde a modernidade, o sujeito elevado ao status de portador de
direitos, viu sua liberdade e suas fundamentais necessidades, como saude, educagéo,
seguranca, juridificados por meio de normativos de todas as espécies.? E, no Brasil, isso
tem permanecido de forma mais intensa apos a Constituicdo Federal, denominada
constituicdo cidadd, que previu diversos principios e garantias fundamentais, bem como
refletiu seus significados em diversos ordenamentos de direitos aos cidaddos, mas nao
sendo garantia de que a solidariedade, a tolerancia, o respeito, a provisdao das
necessidades basicas sejam efetivados, restando, ainda, muitos, em promessas

constitucionais.

1 Defensor Publico da Defensoria Publica do Estado do Rio Grande do Sul. E-mail:
jviali@defensoria.rs.gov.br ou jviali@hotmail.com f. (054) 3292.4575. Bacharel em Direito e Pés-
Graduado em Direito de Transito. Licenciado em Histéria e Licenciando em Filosofia. Mestrando em
Educacéo.

2 Hans-Georg Gadamer. Citacdo pronunciada em conferéncia, em 1999.

3 Nesse sentido, em artigo publicado na revista Veritas, H.G. Flickinger delibera sobre a juridicagéo
da liberdade.



A redacdo do artigo 134 da Constituicdo Federal, pela redacdo conferida pela
Emenda Constitucional 80/14, bem como a lei organica nacional da Defensoria Publica?,
em seu artigo 1°, expressam que também é incumbéncia da Instituicdo, como expressao
e instrumento da democracia, a orientacao juridica e a promocao dos direitos humanos,
sendo que o artigo 3° da lei complementar indica os objetivos, dentre outros: primazia da
dignidade da pessoa humana, reducdo das desigualdades sociais prevaléncia e
efetividade dos direitos humanos®. Outrossim, o artigo 4°, com as alteracdes conferidas
na Lei Complementar 80/94 pela Lei Complementar 132/09, deixou consignado, de forma
exemplificativa, que € funcéo institucional da Defensoria Publica a promocéo, difuséo e a
conscientizacdo dos direitos humanos, da cidadania e do ordenamento juridico (inciso Ill).

Na seara da educacéo, a praticada dentro ou fora da escola, por diversos 6rgaos
ou instituicdes, € comum e em diversas a¢des pedagogicas, especialmente as realizadas
dentro de contextos formais, a pratica educacional ser formatada e realizada sob a base
da filosofia da consciéncia, mediante a denominada transmissdo de conhecimento de
base universal, de fundamento absoluto, tendo de um lado o professor, orientador,
facilitador e de outro o aluno, o educando, o discente.

Porém, uma Educacdo em Direitos, esta baseada na perspectiva de uma educacao
ética e, nas palavras da professora e defensora publica carioca, Dra. Elida Séguin, “do
mais efetivo meio de prevenir a intolerancia”, deve superar o paradigma ainda reinante,
baseada na filosofia da consciéncia, sob pena de, também nessa nova tematica
educacional, se perpetrar e reproduzir pratica educativa esculpida e respaldada em

filosofia de periodo histérico e social do século XVIII, ndo podendo a Defensoria Publica,

4 LC 80/94, alterada pela LC 132/09.
5 Art. 3° - A. Séo objetivos da Defensoria Publica: | — a primazia da dignidade da pessoa humana e a
reducéo das desigualdades sociais; Il — a afirmacao do Estado Democratico de Direito; Il — a prevaléncia e

efetividade dos direitos humanos; IV — a garantia dos principios constitucionais da ampla defesa e do

contraditério.



instituicdo criada sob o signo do regime democratico, permitir, reproduzir e estimular esse
formato educativo.

Assim, a presente tese demonstrara, nos moldes pretendidos para esse trabalho,
um passar pela educacdo em direitos; a superacdo do paradigma da filosofia da
consciéncia para a filosofia da linguagem, em breve suporte teorico e, por fim, a
necessidade da atuacdo da Defensoria Publica nessa seara com a fundamentacdo nesse
novo paradigma educacional, para garantir, desde o nascedouro, abpossibilidade de uma
Educacdo em Direitos baseada na ética e na cidadania, sendo fundamental que a
Defensoria - como metagarantia do século XXI — contribua na transformacéo da promessa
constitucional de “promover o pleno desenvolvimento da pessoa e seu exercicio da

cidadania”® em efetividade ao Estado Democratico de Direito.

Il — DA EDUCACAO EM DIREITOS.

Atualmente no Brasil, mesmo sendo um pais em desenvolvimento, as violacdes
aos direitos individuais (em especial das pessoas oriundas dos grupos e segmentos
sociais menos favorecidos), sociais (v.g. saude, educacdo), politicos (favorecimentos,
desconhecimentos das comissdes, conselhos, fiscalizacdo dos atos publicos) e o
descumprimento dos deveres de respeito, solidariedade, tolerancia as diferencas, estao
cada vez mais notorios. Como assevera Paulo Roberto Padilha (2008, p. 32) em relacéao a

esse homem que viola os deveres e possivelmente desconhece os direitos dos demais:

Falta-lhe abertura para aprender com a diversidade e buscar uma
sociedade que consiga alcancar uma ética fundada no respeito as
diferencas, isso significando conviver com elas e ndo se isolar nos guetos

6 Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o

exercicio da cidadania e sua qualificagéo para o trabalho.
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multiculturais que n&o enfrentam os desafios de uma radicalidade
democratica para a convivéncia plena de direitos e deveres.

Como alguns exemplos, o estatuto da crian¢a e do adolescente, codigo de defesa
do consumidor, estatuto do idoso, cédigo de transito brasileiro, instituiram novos direitos
ao cidadao, que ainda carecem, em muito, de conhecimento ou sua contextualizagdo com
a sociedade e, especialmente, com o0s grupos envolvidos, mais ainda nos segmentos
marginalizados e excluidos. Como assevera José Murilo de Carvalho (2008, p. 210), ao
citar pesquisa realizada na regidao metropolitana do Rio de Janeiro, em 1997, mais da

metade das pessoas sequer conseguiam citar um so direito, civil, politico ou social:

A precariedade do conhecimento dos direitos civis, e também dos politicos
e sociais, é demonstrada por pesquisa feita na regido metropolitana do Rio
de Janeiro em 1997. A pesquisa mostrou que 57% dos pesquisados ndo
sabiam mencionar um sé direito e s6 12% mencionaram algum direito civil.
Quase a metade achava que era legal a prisdo por simples suspeita.

Na mesma pesquisa (CARVALHO, 2008, p. 210), a educacao foi indicada como

fator mais importante para o conhecimento dos direitos e o0 seu exercicio:

A pesquisa mostrou que o fator mais importante no que se refere ao
conhecimento dos direitos € a educacdo. O desconhecimento dos direitos
caia de 64% entre os entrevistados que tinham até a 4a série para 30%
entre 0s que tinham o terceiro grau, mesmo que incompleto. Os dados
revelam ainda que educacdo é o fator que mais bem explica o
comportamento das pessoas no que se refere ao exercicio dos direitos
civis e politicos.

No mesmo sentido, Paulo Freire frisou que é “uma das primordiais tarefas da
pedagogia critica radical libertadora é trabalhar a legitimidade do sonho ético-politico da
superacao da realidade injusta” (FREIRE, 2000, p. 53). Igualmente, quando dos escritos
de Pedagogia da Autonomia, Paulo Freire explica que a autonomia do sujeito para

aprender ndo serve para se adaptar “[...] mas sobretudo para transformar a realidade,



para nela intervir, recriando-a [...] € construir, reconstruir, constatar para mudar, 0 que
nao se faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito” (FREIRE, 1996, p. 69), sendo
gue o contexto historico € possibilidade ao sujeito e ndo determinacéo (FREIRE, 1996, p.

99):

A compreensdo Mecanicista da Histdria que reduz a consciéncia a puro
reflexo da materialidade, e de outro, o subjetivismo idealista, que
hipertrofia 0 papel da consciéncia no acontecer histérico. Nem somos,
mulheres e homens, seres simplesmente determinados nem tampouco
livres de condicionamento genético, culturais, sociais, historicos, de classe,
de género que nos marcam e a que nos achamos referidos.

J4 em Pedagogia do Oprimido, o saudoso educador brasileiro indica acerca do
dialogo, “[...] ndo ha o didlogo verdadeiro se ndo h& nos seus sujeitos um pensar
verdadeiro. Pensar critico. Pensar que, ndo aceitando a dicotomia mundo-homens,
reconhece entre eles uma inquebrantavel solidariedade” (FREIRE, 2011, p. 114).

S&o diversos os estudos sobre a educacdo como fonte transformadora de
realidade e fortalecedora de saberes de convivéncia. Nesse sentido, como observa Jayme

Paviani (2007, p. 65):

A partir da educacdo, acompanhada de uma acgéo politica renovadora, é
possivel fortalecer a sociedade civil e enquadrar o Estado em seus justos
limites. Numa sociedade mais organizada, o Estado é mais eficaz e menos
corrupto, menos burocrético e, em consequéncia, menos injusto.

Para o colega Defensor Publico, Domingos Barroso da Costa (2014, p. 43), o
proprio direito, entendido como normas e obrigacbes, se demonstra como principal
instrumento de manutengdo de relagbes que condicionam interesses de elites, em

detrimentos de segmentos de excluidos:

[...] Enquanto linguagem do poder [...] o Direito se apresente como o
principal meio de comunicacao e identificacdo entre dirigentes e dirigidos,
dominantes e dominados, enfim incluidos e excluidos.
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[...] o Direito ainda se projeta como o principal instrumento de manutencao
do estado de coisas estabelecido no concernente as relacdes de poder,
cuja estagnacao sustenta e perpetua, assegurando que o Estado
permanecera a servigo das elites dominantes.

Por outro lado, o desprezo pela condicdo do sujeito como portador de direitos, o
coloca fora da plenitude juridica, conforme a adverténcia trazida por Axel Honneth “[...] se

pude distinguir, como segunda forma de menosprecio, la privacion de derechos y la exclusion
social. En este caso, el hombre es humilhado em la medida en que, dentro de su comuninad, no
se le concede la imputabilidad moral de una persona juridica de pleno valor.” (HONNETH: 2010,
p. 26)

Nesse sentido, a atuacdo profissional (entendo melhor dizer “vocacional”) das
Defensoras e Defensores Publicos, nos coloca, diariamente, com as injusticas sociais, as
diferencas de tratamentos no ambito penal e faléncia do sistema prisional, as
precariedades basicas que sédo envolvidas as classes menos favorecidas (ex. vagas na
educacéo infantil, remédios, cirurgias, moradia, alimentag&o), as fraturas das relagbes de
familia, as graves precariedades na protecdo da infancia e adolescéncia, as violagcoes
impostas aos consumidores, a falacia do acesso a justica ou de diversas decisdes
judiciarias injustas.

Porém, no ambito do direito ou da politica, bem como do circulo das decisdes do
judiciario, ndo teremos ampliagdo de respostas adequadas, pois estas ja estdo esgotadas,
desacreditadas e impregnadas de burocracia. Uma educacédo formativa em educacéo em
direitos surge como possibilidade para criar o conhecimento - permeado pelo dialogo -
que reflita em decisbes comuns, partihadas e compartilhadas, relacionadas com a
autonomia e o0 respeito ao outro.

Simetricamente inverso, o vasto leque de direitos e garantias a todos os cidadaos,
em especial os oriundos da propagada igualdade de direitos, indica que a sociedade, em
todos 0s seus segmentos, mas agravado nos ambientes marginalizados e excluidos, deve
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desenvolver discussdes na seara educacional e que promovam possibilidades de
autonomia e respeito, inclusive para proporcionar influéncias nas decisdes politicas das
estruturas e nas tematicas geradoras de conflitos, exclusdo ou auséncia de solidariedade,
em especial pelo viés formativo da Educacao em Direitos.

Na seara do exercicio de deveres e direitos, necessario que se detenha o
conhecimento do contexto em que se trava as relacbes sociais, no viver com
responsabilidade e autonomia. Nesse sentido, como um exemplo diario de violagcdo aos
direitos, como afirma Roberto Damatta, o pedestre ndo € reconhecido como sujeito igual
nas relacfes do cenario viario, sofre preconceito e é discriminado nas opc¢des das vias,
além de ser preterido pela sua vulnerabilidade fisica e de sua prépria representacdo de
ser inferior nas relacdes do transito. (DAMATTA: 2010, 54).

Portanto, a nossa sociedade, em especial nos setores mais marginalizados — mas
nao s6 nestes — e muito pelo legado histérico de exclusdo social e de desrespeito, 0
conhecimento de direitos basilares e o respeito fundamental da dignidade da pessoa
humana, da ética, da autonomia, respeito, liberdade, podera ser possibilitado por uma

Educacao em Direitos.

lIl — DA FILOSOFIA DA CONSCIENCIA PARA A FILOSOFIA DA LINGUAGEM.

Inicialmente, cabe referir que ndo € objetivo dessa tese aprofundar essa parte da
argumentacao, trazendo breves elementos e indicacdes bibliograficas’ para eventuais
analises especificas. Nesse sentido, o projeto formativo que envolve a educacéo desde a

modernidade estd baseada na capacidade do sujeito participar — no ambito da

7 Para aprofundamento na tematica, citamos Georg W. F. Hegel, Martin Heidegger, Paul Ricoer.
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consciéncia (podemos dizer discernimento) — a uma razao universal, como assevera

Vanderlei Carbonara (2013, p. 58-59):

A filosofia da modernidade deslocou seu fundamento da metafisica do ser
para a metafisica da consciéncia e, com isso, deu a subjetividade um
carater de centralidade. Do cogito cartesiano, passando pela autonomia
kantiana, até a dialética do esclarecimento hegeliana, a filosofia moderna
constitui-se um humanismo que colocou o homem no centro da razao e,
como tal, no centro do universo. A possibilidade de elevar-se de um estado
de natureza para um estado racional — tarefa entdo atribuida a educagéo —
coloca o homem em vias de um esclarecimento absoluto. A consciéncia da
ao sujeito a possibilidade de acesso a verdade, que o orientard em todos
0S assuntos, quer seja nas ciéncias, na moral ou nas artes. Com a filosofia
da consciéncia substitui-se o fundamento ontolégico pelo fundamento
gnosiolégico.

E esse entendimento, desde a modernidade, se insere muito profundamente no
cenario educacional, onde o professor € o mero “transmissor” de conhecimento, onde o
aluno, por sua consciéncia, na sua subjetividade, acessa 0 saber universal transmitido
pelo seu docente. Entretanto, com o denominado “giro linguistico”, a linguagem passou de

mera significacdo para a propria realidade, como continua Carbonara (2013, p. 91):

Da constatacdo nietzscheana de que operamos com interpretacdes e nao
com fatos, até as Investigacbes Filoséficas da segunda fase de
Wittgenstein, a filosofia faz um radical deslocamento na sua relagéo com a
linguagem: sai de uma linguagem que serve de instrumento para a
consciéncia, e chega a concepcao de que é na linguagem que o mundo se
da. Nao mais linguagem que diz algo sobre o mundo, mas linguagem que
cria o préprio mundo ao dizé-lo. Se a filosofia da consciéncia conseguiu
avancar da concepcdao de mundo como “totalidade das coisas” para
“totalidade dos fatos”, o perspectivismo nitzscheano (que terd influéncias
sobre a posterior filosofia da linguagem franco-germanica) desloca a
concepcado de mundo para outra instancia, que ndo é da ordem de uma
consciéncia que acessa a razado universal. Agora serdo as interpretacdes
que determinardo o mundo [...]

E conclui essa modificacdo de eixo do acesso a verdade (ao conhecimento) nos
seguintes termos:

O que temos ai € um giro que inverte a relacdo entre consciéncia e
linguagem na filosofia: se até entdo a linguagem era um instrumento para
dizer o que fora apreendido pela consciéncia, agora a linguagem assumira
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posicdo de destaque. Nao se aceita mais um sujeito que acessa a razdo
para chegar a verdade, mas o conteddo que pode ser tomado como
verdadeiro legitima-se no ambito intersubjetivo e, portanto, na linguagem.
(CARBONARA, 2013, 94)

IV — DA EDUCACAO EM DIREITOS E A INTERSUBJETIVIDADE.

Como corolario l6gico, em face do conhecimento deter amplitude de possibilidade
na intersubjetividade entre os sujeitos, permeados pela linguagem, uma Educacdo em
Direitos se sustentara como legitimamente cidada, para proporcionar autonomia e
respeito, se possibilitar um verdadeiro dialogo com as partes envolvidas, com base na
experiéncia da filosofia da linguagem, com meios de proporcionar um ambiente permeado
pela interacdo entre os sujeitos, com identificacdo das causas dos conflitos, problemas,
atitudes, valores, tudo inserido dentro do contexto de atuacdo do processo formativo da
Educacao em Direitos, em ambiente formal ou néo formal.

Entretanto, sem existir didlogo, com uma educacdo reflexiva baseada na
deliberacdo com o educando, individual ou coletiva, e sem esquecer de seu contexto
social e histéria de vida, tendo no educador um mero transferidor do teor de normas
juridicas, conceitos, principios, baseada na filosofia da consciéncia, faremos da Educacao
em Direitos mais um instrumento de imposicdo ou dominac¢do, mantendo os educandos
sem a autonomia, que é base da cidadania e um dos fundamentos da prépria Educacao
em Direitos.

Mas o ideal € ir além, por se perceber as possibilidades de autonomia oriundas da
Educacdo em Direitos, inclusive em possibilitar interaces em relagcdes mais profundas,
como na ética, nas relacbes sociais mais afetivas, no respeito ao outro, no

reconhecimento de direitos de pessoas ou grupos sociais minoritarios, na promocao da
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justica por meios alternativos de solucdo ao judiciario, na cultura da paz, na participacao
social e politica mais ampliada e ativa, como forma de poder compartilhado.

E para tanto, na presente tese, mais que um recurso pedagodgico, o dialogo
pretende ser compreendido como experiéncia de linguagem, onde deve permear o
processo formativo da Educacdo em Direitos, desde a sua concepc¢ao e por toda a sua
esséncia, inclusive em eventual proposta futura de diretrizes ou curriculo.

A Educacdo em Direitos podera gerar a possibilidade de novas posturas ao atual
panorama educacional, envolvido em dificuldade de gerir as rapidas transformacdes das
posturas sociais.

Como observa Hans-Georg Flinkinger (2011, p. 12), que adota a autonomia e o

reconhecimento como conceitos-chave na formagéao:

Muito mais importante do que uma inclusdo social, custe o que custar, é
uma educacdo que leve a uma postura social capaz de aceitar diferencas,
de reconhecer a autenticidade do outro e de assim alcancar a prépria
maioridade e autonomia do educando. Uma tarefa nada fécil, cujo
cumprimento, no entanto, contribuiria para diminuir o desamparo visivel do
sistema educativo, frente a dindmica de transformacdes sociais hoje
vividas.

Dessa forma a Educacdo em Direitos se delibera dentro do carater de autonomia
do cidaddo, com a possibilidade de uma discusséo de formacgao de saberes na seara da
convivéncia, de se possibilitar a plenitude da cidadania, reconhecer conflitos e suas
formas de resolucdo, do exercicio da solidariedade, generosidade, tolerancia. Ou seja,
uma Educacéo fundada no didlogo; ndo como método, mas como caréater existencial para
a sua concepgéao, promogao e execucdo, com énfase na autonomia e reconhecimento do

cidadao nesse processo formativo.
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Como menciona Inés Barbosa de Oliveira (2011, p. 102), para Boaventura Santos,
€ necessario uma nova teoria de democracia, com uma discussao sobre subjetividade,

cidadania e emancipacéao do sujeito, onde o processo formativo emancipatério é:

[...] um projeto de aprendizagem de conhecimentos conflitantes com o
objetivo de, através dele, produzir imagens radicais e desestabilizadoras
dos conflitos sociais em que se traduziram no passado, imagens capazes
de potenciar a indignacdo e a rebeldia. Educacdo, pois, para o
inconformismo.

E para essas possibilidades, a Educacdao em Direitos é pensada sem a rigidez de
resultados ou a mera transferéncia de normas de conduta ou juridicas entre o “professor”
ao “aluno”, mas a formacéo de um verdadeiro dialogo, com essa educacdo pensada como
abertura e autocriacéo de horizontes de saberes. Como assevera Nadja Hermann (2002,
p.86-87), esse dialogo potencializa situacdes inesperadas e praticas educativas instaveis,

para possibilitar a constru¢ao de sentido ao conhecimento:

A experiéncia educativa [...] exige a exposicdo ao risco, as situacdes
abertas e inesperadas, coincidindo com a impossibilidade de assegurar a
tais préticas educativas uma estrutura estavel, que garanta o éxito da acéo
interventiva.

[...] ndo pode deixar de reconhecer a fecundidade da experiéncia do
estranhamento pela constante necessidade de ruptura com a situagdo
habitual, como exigéncia para penetrar no processo compreensivo. Assim,
a desorientacdo e a desestabilizacdo, que tanto mal-estar provocam pela
guebra da regularidade metddica — que se orienta por uma expectativa de
comportamento correto -, serdo constituidas em produtividade de sentido.

E nesse ambiente preexistente de dialogo se abre a possibilidade de propor e
discutir os cenarios de luta, conflitos, individualismo, alteridade, reconhecimento do outro
como também merecedor de direitos no mesmo contexto. E, dentro desse fecundo
contexto educativo, a possibilidade de analise de horizontes diversos se aproximam,

mediante o verdadeiro “dialogo vivo”, como refere Hans-Georg Flickinger (2014, p. 55-56):

[...] o saber criado no dialogo difere do conhecimento objetivo, visado pelo
conhecimento cientifico moderno. O Udltimo se d& a base de métodos e
técnicas, aos quais qualquer pessoa, em principio, tem acesso. [...]
Diferentemente dessa restricdo, o saber que brota do didlogo depende das
pessoas envolvidas, com suas histérias, convic¢cdes e habilidades
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especificas. Mesmo sem se dar conta disso, cada pessoa traz para dentro
do didlogo experiéncias, trajetdria biografica e matrizes ético-morais
préprias. O saber prévio, a formacdo e o habito influenciam ndo sé na
definicdo dos interesses sendo também na interpretacdo da situagéo e da
temdtica concretas, assim como ha reagcdo oportuna ou ndo dos
coadjuvantes. [...] Subjaz; portanto, ao dialogo uma logica propria de
producédo do saber; dai a importancia de sua fung¢édo pedagdgica.

Portanto, a Educacdo em Direitos sob esse formato de que o conhecimento se
forma na intersubjetividade entre os sujeitos, com base na linguagem, permeado pelo
verdadeiro dialogo, podera gerar a possibilidade de novas posturas ao atual panorama
educacional, envolvido em dificuldade de gerir as rapidas transformacfes das posturas
sociais. Como observa, novamente, Hans-Georg Flinkinger, que adota a autonomia e o

reconhecimento como conceitos-chave na educacao:

Muito mais importante do que uma inclusdo social, custe o que custar, é
uma educacdo que leve a uma postura social capaz de aceitar diferencas,
de reconhecer a autenticidade do outro e de assim alcancar a prépria
maioridade e autonomia do educando. Uma tarefa nada facil, cujo
cumprimento, no entanto, contribuiria para diminuir o desamparo visivel do
sistema educativo, frente a dindmica de transformagfes sociais hoje
vividas. (FLINKINGER: 2011, 12)

V — CONCLUSAO.

N&o se pode olvidar que a seara do direito, infelizmente, cada vez mais se afirma
como uma linguagem de influéncia e poder — impregnada de termos e conceitos que sao
criados, discutidos e convencionados apenas no ambito do mundo juridico, mas com

reflexos para toda a sociedade.

Neste aspecto, uma educacdo em direitos se sustentara legitima e inovadora com
a coesdo comunicativa eficaz, se proporcionar uma linguagem ventilada por um
verdadeiro dialogo com as partes envolvidas, com meios de proporcionar um ambiente
sustentado pela interacdo entre os sujeitos, com respeito, abertura; consciéncia de que o

conhecimento, mediado pela linguagem, tem no didlogo a sua melhor expressao.
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Pelo contrario, sem se contextualizar os nomes, conceitos, termos, tudo dentro da
realidade onde a linguagem verbal serd oportunizada, compartilhada, sem um dialogo
verdadeiro entre os sujeitos da relacdo educacional, abre-se a possibilidade descrita por
Paulo Freire (FREIRE: 2014, 96), em trecho fantastico, sobre uma conversa entre um
professor e um aluno:

Agora o senhor chega e pergunta: Cico, o que que € educacao? T4 certo.
Ta bom, o que que eu penso, eu digo. Entdo, veja, o senhor fala:
“educacdo”; dai eu falo: “educacdo”. A palavra € a mesma, ndo é€? A
prondncia, eu quero dizer. E uma s6: “educacdo”. Mas entdo eu pergunto
pro senhor: € a mesma coisa?

E do mesmo que a gente fala quando diz essa palavra? Ai eu digo: n&o.
Eu digo pro senhor desse jeito: ndo, ndo é. Eu penso que néo.
Educacédo...quando o senhor chega e diz “educa¢éo”, vem do seu mundo.
O mesmo, um outro. Quando eu sou quem fala vem dum outro lugar, de
um outro mundo. Vem dum fundo de oco que é o lugar da vida dum pobre,
como tem gente que diz. Comparagdo, no seu, essa palavra vem junto
com qué? Com escola, ndo vem? Com aquele professor fino, de roupa
boa, estudado, livro novo, bom, caderno, caneta, tudo muito separado,
cada coisa do seu jeito, como deve ser...do seu mundo vem de estudo de
escola que muda gente em doutor. E fato? Penso que €, mais eu penso de
longe, porque eu nunca vi isso aqui.

Tudo isso para se criar a possibilidade de uma Educacdo em Direitos adequada e
ética, onde se estabeleca respeito a alteridade, tolerancia, respeito, dignidade, luta,
conflitos, individualismos, reconhecimento do outro, sendo este também merecedor de
direitos no mesmo contexto vivido e partilhado.

Portanto, nesse ambiente de linguagem pretendido, caso preexistente o verdadeiro
didlogo, para a mediacdo de signos reciprocamente reconhecidos, que Hegel denomina
“como um pano de fundo ético, de aceitagdo intersubjetiva, uma forma de reconhecimento
a toda formacao dos sujeitos e que pressupde a existéncia de direitos” (HEGEL: 2012,
107), abre-se a possibilidade verdadeira de uma formacdo em educacédo em direitos.

De todo, percebeu-se que a tematica enfrentada da Educacdo em Direitos é
fundamental para que a Defensoria - como metagarantia do século XXI — possa contribuir

na transformacao da promessa constitucional de “promover o pleno desenvolvimento da
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pessoa e seu exercicio da cidadania’®, em efetividade aos cidaddos no Estado

Democratico de Direito.
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